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RESUMO

O presente artigo aborda o tema do pensar filoséfico como
possibilidade de superagido do elemento ideolégico no ambito
educacional. O objetivo é mostrar que o exercicio do pensamento
pode superar a ideologia na educagdo na medida em que a submete
ao confronto com suas contradi¢des internas e seus limites. O tema
¢ discutido na perspectiva do pensamento de H. Arendt, sobretudo
nas obras em que a autora analisa o tema da ideologia e da educagio.
A discussdo do tema foi orientada pelos comentirios de autores que
se ocupam do pensamento dessa autora. O estudo mostra que a
légica da ideia presente nas ideologias é parcial por rejeitar o pensar,
podendo se transformar em mecanismo de dominio, poder e violéncia
quando apropriada por institui¢des, dentre elas a escolar. A escola tem
se transformado em terreno propicio para o cultivo das ideologias
por privilegiar o conhecimento estabelecido em detrimento do
movimento de pensar. O estudo permite considerar que a auséncia
do pensamento no dmbito escolar favorece a instauragio do elemento
ideoldgico. Nesse sentido, torna-se imprescindivel no contexto atual
retomar o pensamento e repensar a missio da escola que consiste,

basicamente, em apresentar ao educando o mundo em sua integridade.
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ABSTRACT

72

This article addresses the theme of philosophical thinking as a possibility to
overcome the ideological element in the educational field. The objective is
to show that the exercise of thought can overcome ideology in education as
it submits it to confrontation with its internal contradictions and limits. The
theme is discussed from the perspective of H. Arendt’s thought, especially in
the works in which the author analyzes the theme of ideology and education.
'The discussion of the theme was guided by the comments of authors who are
concerned with the thought of this author. The study shows that the logic of
the idea present in ideologies is partial because it rejects thinking, and can
become a mechanism of dominance, power and violence when appropriated by
institutions, including the school. The school has become a favorable ground
for the cultivation of ideologies for privileging established knowledge over
the movement of thinking. The study allows us to consider that the absence of
thought in the school environment favors the establishment of the ideological
element. In this sense, it is essential in the current context to resume thinking
and rethink the mission of the school, which basically consists of presenting

the world in its entirety to the student.
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INTRODUCAO

O presente trabalho dispde-se analisar a possiblidade de o pensamento filos6fico
favorecer a superagio de ideologias no dmbito escolar e educacional. O objetivo é
mostrar que o exercicio do pensar submete a construgio de ideias ao contraditério e
esse processo pode ser conduzido pelo no espago educativo. O tema é discutido com
base nas obras Origem do totalitarismo e A condi¢do humana de H. Arendt, nas quais a
autora se detém com maior intensidade no assunto. O texto A crise da educacio recebe
atencio especial na discussio do tema, pois embora a autora nio tenha se dedicado
com afinco ao estudo da educagio, o referido texto fornece elementos importantes
para o propésito deste trabalho. Foram utilizados ainda alguns dos comentadores
reconhecidos como profundos conhecedores da obra de H. Arendt. A discussio do
tema mostra que a produgio ideolégica defende uma ideia sem o pensar contraditério
e, a0 fixar-se como tal, pode tornar-se objeto de apropria¢do por institui¢oes que
atuam desobrigadas do exercicio filoséfico. Dentre essas institui¢des encontra-se
a escolar que, na medida em que nio depura as ideologias acaba comprometendo

também sua missdo e sua natureza de ensinar.

1 O CONCEITO DEIDEOLOGIA

O termo ideologia possui significados diversos e indica, inicialmente, o conjunto
de ideias, opinides ou crengas sobre determinada realidade. Em seu aparecimento, o
termo ideologia foi concebido como “ciéncia das ideias”. H. Arendt retoma o termo
e desenvolve uma concepgio especifica que difere do que convencionalmente se
compreende. Em sua obra Origem do totalitarismo,ideologia é analisada com base no
significado literal da palavra, isto é, como a “l6gica de uma ideia” (AREND'T; 1989,
p-521), tendo como enfoque o aspecto 16gico em relagio ao contetido propriamente
dito da ideia.

A concepgio de ideologia como “légica de uma ideia” sugere, incialmente, que
determinada ideia pode tornar-se o objeto de andlise, assim como na antropologia
o homem se torna objeto de investigagdo pela ciéncia ou pela filosofia. Em outros
termos, a construcio ideolégica pretende produzir discursos e ideias sobre elementos
suscetiveis de discussio com fundamento cientifico e filoséfico, fornecendo resultados
reconhecidos. Entretanto, uma andlise mais rigorosa mostra que sua produgio

encontra-se baseada simplesmente numa ideia previamente estabelecida.
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No ambito das ideologias, a ideia atrai uma atengdo especial por receber um
sentido especifico. No pensamento grego, ideia significava o aspecto de determinada
realidade; a representagdo mental de algo ou o conceito metafisico equiparado com a
realidade. Platdo empregou o termo para designar uma realidade eterna e imutével.
Kant utilizou o termo para se referir aos conceitos puros que remetem ao principio
regulador da razio (MORA, 2001). No espaco da formagio da ideologia, a ideia se
transforma num instrumento explicativo da realidade através do uso direcionado do
processo l6gico dedutivo e seu movimento peculiar de partir de uma premissa. H.

Arendt reconhece esse movimento como instrumentalizagio da ideia.

Nas mios de uma ideologia, a 16gica dialética com o seu processo
de ir da tese, através da antitese, para a sintese, que por sua vez
se torna a tese do préximo movimento dialético, ndo difere em
principio: a primeira tese passa a ser a premissa, e a sua vantagem
para a explicacdo ideoldgica ¢ que esse expediente dialético
pode fazer desaparecer as contradi¢des fatuais, explicando como
estdgios de um s6 movimento coerente e idéntico (ARENDT,

1989, p. 521-522).

O uso instrumental do conceito de ideia é possivel pela /dgica interna da ideologia
que dispensa qualquer elemento externo ao seu processo argumentativo. A légica
sempre esteve fundamenta em determinada ontologia, ocupada com a regulagio do
pensamento que procura descrever o ser de modo estritamente vinculado a realidade
(MORA, 2001). Por isso, a simples aplicagdo por parte das ideologias do raciocinio
légico dedutivo a uma ideia especifica pode ser considerada um uso nocivo da l6gica.

A ideia se transforma na premissa e suprime toda e qualquer contradicio.

A construgio ideolégica elabora uma linha de pensamento que permite
alcangar conclusbes com base nesse processo argumentativo, que se mantém
ininterrupto diante do aparecimento de novas experiéncias e da ocorréncia de novos

acontecimentos. Nesse sentido,

As ideologias pressupdem sempre que uma ideia é suficiente para
explicar tudo no desenvolvimento da premissa, e que nenhuma
experiéncia ensina coisa alguma porque tudo esti compreendido
nesse coerente processo de dedugio 16gica (ARENDT, 1989, p.521).

De modo geral, a ideologia encontra-se vinculadas a certas teorias da histéria
e da natureza. A problematica se inicia no momento em que as teorias concebem a

histéria como processo que se move numa dire¢io, propésito ou finalidade (ze/os).
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No centro das teorias teleolégicas da histéria, encontra-se a concepgao de que o ser
humano progride temporalmente e incrementa-se tempo afora. E o caso de teorias
como as de Hegel e Marx que afirmam ser possivel conhecer o fim da histéria e

realizar algo para a antecipagio do seu fim.

Cré-se que a histéria é algo que pode ser administrado,
controlado e diz respeito mais ao futuro do que simplesmente
o passado. Tais teorias encorajam os seres humanos a agir agora
a fim de provocar o fim da histdria, a implicam uma politica
futura, em vez de simplesmente resumirem acontecimentos do

passado (FRY, 2010, p. 38).

Diferentemente das teorias teleoldgicas, as teorias totalitarias da histéria e da
natureza centralizam-se mais no movimento do que na meta. O processo se torna
mais importante do que aquilo que pode ser feito com o resultado. Nesse sentido, a
histéria deveria interessar-se em como os processos histéricos se realizam e como
podem ser controlados e reproduzidos; ndo basta observar, importa modificar o que

seria em si mesmo natural ou histérico.

Para H. Arendt, o pensamento totalitdrio ideolégico atua de forma interventiva
na fabricag¢do dos processos histéricos e naturais, seja para dominar os segredos da
natureza (nazismo e a criagio de uma raga pura), seja para dominar os segredos da

histéria (stalinismo e a criagdo de uma sociedade marxista).

Nesse caso, o processo histérico em todos os seus desdobramentos ¢ acessado
com base nas respectivas constru¢des mentais de uma ideia previamente concebida.
Apesar de a anilise ideoldgica pretender encontrar a histérica como tal, ela se
depara sempre com a histéria como processo em constante mudanca. Pelo viés
ideolégico, os acontecimentos deixam de ser investigados em si mesmos para serem
reconhecimentos como elementos que correspondem a4 mesma lei que a ideologia
adota quando exprime sua ideia. Com isso, a histéria deixa de ser compreendida a
partir de um elemento essencial ou ideal eterno, ou como algo que rea/mente é. Por
conseguinte, o resultado da andlise do processo histérico investigativo ndo é um
conjunto técnico de dados e de conhecimentos sobre o que realmente acontece,
mas uma explicagdo ideoldgica a qual o histérico é submetido. Em outros termos,

a histéria deve servir a ideologia.

Para H. Arendt pode-se considerar as ideolégicas propriamente ditas como

“sistemas explicativos da vida e do mundo que alegam explicar tudo, no passado
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e no futuro, sem maiores relages com a experiéncia concreta” (2008, p. 369). Ao
afastar-se das relagdes histéricas, os sistemas ideolégicos desviam-se do propésito
de captar o ser da realidade realmente vivida para concentrar seus interesses no
processo de surgimento e desaparecimento das culturas. E o que se pode observar

da ideologia do racismo. Assim,

A palavra “raga” no racismo nio significa qualquer curiosidade
genuina acerca das racas humanas como campo de exploragio
cientifica, mas é a “ideia”através da qual o movimento da histéria
¢ explicado como um unico processo coerente (ARENDT,

1989, p. 521).

A construgio ideolégica nio é concebida por H. Arendt como algo pernicioso
em si mesmo. O aspecto nocivo da ideologia é a constru¢do presungosa de uma

explicagio totalitiria da realidade desvinculada de qualquer experiéncia concreta.

H. Arendt (1989) visualiza o movimento nocivo da ideologia nos “ismos”.
Assim, o rac-ismo ndo é uma ideologia, mas uma simples opinido irresponsavel que
valoriza uma raga em detrimento de outra; ele se torna ideologia quando explica
a totalidade do curso da histéria como fruto da manobra de determinada raga. O
social-ismo / comum-ismo ndo é uma ideologia quando faz referéncia a divisio de
classes, ao combate de privilégios ou a luta pela melhoria da sociedade; ele se torna
ideologia quando pretende explicar a totalidade do processo histérico como luta de
classes, que o proletariado estd destinado por leis eternas a vencer essa luta, e que

entdo surgird uma sociedade sem classes e, por fim, o estado ird desaparecer.

H. Arendt (1989) elenca os elementos eminentemente totalitirios que

constituem as construgdes ideoldgicas.

* A pretensio de fornecer uma explica¢do total da realidade. Apesar de
recorrer 4 natureza e prometer um esclarecimento global do processo
histérico, a ideologia tende a investigar e a preocupar-se apenas com o
movimento do vir a ser e da realizagio da histérica e ndo com o histérico

como realmente ¢,

* A desvinculagio emancipada entre constructo ideal e realidade
efetivamente experimentada. Supde que nio se pode obter nada de novo
com os acontecimentos que se sucedem. Presume existir uma “realidade
mais verdadeira”intrinseca em todas as coisas perceptiveis, alcancada apenas

or “um sexto sentido”. Além de supor sem exame a “existéncia da verdade”
)
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o sexto sentido s6 pode ser evocado por doutrinagio ideolégica peculiar
obtida em institui¢bes educacionais constituidas para essa finalidade.
A propaganda serve a esse proposito na medida em que desconecta o
pensamento e experiéncia e da realidade e injeta um significa secreto
por trds de cada ato publico ou politico, criando uma realidade segundo

afirmagdes ideoldgicas.

* Por fim, a ideologia como tal nio tem o poder de transformagio da
realidade. Isso se deve ao método de demonstragio que edifica um arranjo
dos fatos de modo puramente 16gico, partindo de uma premissa aceita
sem questionamento. A coeréncia do argumento nio existe no ambito da
realidade. A argumentagio ideolégica é sempre uma espécie de dedugio
légica:

primeiro, porque o movimento do pensamento nio emana da
experiéncia, mas gera-se a si préprio e, depois, porque transforma
em premissa axiomdtica o Ginico ponto que ¢ tomado e aceito

da realidade verificada, deixando, dai em diante, o subsequente

processo de argumentagio inteiramente a salvo de qualquer
experiéncia ulterior (ARENDT, 1989, p. 523).

A presungio de explicagio totalitdria é o grande perigo trazido pela ideologia. Ao
serem apropriados pelos sistemas politicos, econémicos e educacionais de natureza
totalitdria, os contetdos ideolégicos sdo transformados em realidades vivas pelos
instrumentos de organizagio desses sistemas. Tal apropriagio é geradora de poder

e dominagio diante da liberdade humana.

Trocar a necessiria inseguranga do pensamento filoséfico pela
explicacio total da ideologia e por sua visio de mundo nio é
tanto o risco de ser iludido por alguma suposicio geralmente
vulgar e sempre destituida de critica quanto o de trocar a
liberdade inerente da capacidade humana de pensar pela
camisa-de-for¢a da l6gica, que pode subjugar o homem quase
tdo violentamente quanto uma for¢a externa (ARENDT; 1989,
p.521).

E nesse ponto que a institui¢do educacional pode se tornar o solo fértil para a
disseminagio ideoldgica. Tal movimento é favorecido, conforme H. Arendst, pelo fato
de o processo de ensino encontrar-se esvaziamento do pensamento critico filoséfico

em decorréncia da opgdo exclusiva pelo conhecimento. A distingdo entre conhecer e
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pensar e a reapropriacao da esséncia e da missio do educar podem oferecer a chave
de compreensio mais ampliada e profunda de como a ideologia atua no contexto

escolar e de como ela pode ser superada.

2 AINSTITUICAO ESCOLAR E O PAPEL DA EDUCACAO

Apesar de H. Arendt nio se ocupar especificamente com a educagio, ela se
dedicou ao tema de modo a fornecer alguns elementos importantes para a agdo de
educar. Em seu escrito A4 crise da educacdo de 1959, H. Arendt faz referéncia a crise
educacional relacionando-a a crise de outras institui¢ées séciopoliticas. Para ela,
“crise” corresponde a um momento de reflexdo e decisio do individuo, que pode
ser entendido como algo negativo a partir do momento em que as concepgdes sao
definidas pelo prejulgamento. A crise especificamente no ambito educacional significa
aqui a incapacidade de desempenhar a fungdo cuidadora, protetora e diretiva para
a crianca diante das pressdes do mundo e da vida, em grande parte desconhecidas

para o aprendiz humano.

H. Arendt compreende a educagio a partir da ideia central de natalidade. “A
esséncia da educagio ¢ a natalidade, o fato de que seres humanos nascem para o
mundo” (ARENDT, 2000, p. 223). Natalidade consiste no processo de inser¢io
do recém-nascido a0 mundo e a vida compartilhada com os outros. E o educar se
transforma no movimento de introduzir aquele que nasce na comunidade humana,

ambientando-o e familiarizando-o com o desconhecido que ele encontra.

O mundo ¢ algo ji sempre encontrado pelo ser humano ao nascer. Ele existe
previamente a sua chegada. Entende-se por mundo o que jd esti construido
pelo conjunto das institui¢des, pelas criages de todas as ordens, a linguagem, o
conhecimento, os assuntos, enfim, as ideias, os preceitos, os simbolismos e todo o
complexo da realidade que, interligados entre si, tornam possivel a sobrevivéncia e

a convivéncia humanas.

Para H. Arendt, em grande parte, a condigdo critica da educagio na atualidade se
deve a crise relacionada a autoridade, isto é, “ao desacordo na relagio pedagégica e na
autoridade do mestre”(ARENDT, 1997, p. 348). Considera-se perda da autoridade o
processo de massifica¢io e de homogeneizagio social que incidem diretamente sobre
todas as relagdes, incluindo as educacionais. Para H. Arendt (1959), autoridade nio
significa simplesmente o exercicio e a imposi¢do do poder autoritirio, mas a relagio

hierdrquica atribuida e reconhecida institucionalmente que estabelece a relagio
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entre mestre e aluno. Nessa rela¢io, o educador recebe a incumbéncia de apresentar
o mundo & crian¢a recém-chegada. A perda do modelo de relagio de autoridade

compromete a postura e a relagdo que o educador e educagio deveriam exercer.

Em conjunto com a crise da autoridade do mestre encontra-se a crise
relacionada ao pensar tradicional. Para H. Arendt (1959) tradi¢do ndo significa
simplesmente o passado e nem o contraponto do progresso e da inovagio. Tradi¢io
é sempre a detentora de orientagdo e guia segura da compreensio da experiéncia
humana profunda geradora da histéria. Essa orienta¢do pode ser sempre atualizada
pela recordagio (ARENDT, 1959). A privagio da tradi¢do em fungio de ideias
inovadoras pode promover o esquecimento de dimensdes profundas que sdo decisivas
a comunidade humana. A renovagio e a modificagio s6 sio possiveis com base na
tradi¢do, sob o risco submeter o processo de educar a inovagio ideolégica. Assim,

“exatamente em beneficio daquilo que é novo e revoluciondrio em cada crianga é

que a educagio precisa ser conservadora” (ARENDT,1990, p. 243).

Em termos gerais, para H. Arendt, a institui¢do educacional é responsével pelo
mundo. De acordo com seu pensamento, a agio de educar é uma atividade que conserva
aautoridade e a tradi¢do e, por seu intermédio, insere os seres humanos recém-nascidos
no mundo ji constituido, compartilhado e dividido entre outros seres humanos. Essa
seria a fun¢io primordial da educagio. Os projetos educacionais nido devem politizar
a educagio. Toda politizagdo pode transformar o educar em instrumentos autoritérios,
contraditérios ou ideolégicos que deturpam ou impedem, de modo antecipado, o

aparecimento espontineo da realidade na multiplicidade de seus desdobramentos.

3 AEDUCACAO: O PENSAR E A SUPERACAO IDEOLOGICA

A crise atual da educagio na sociedade contemporinea decorre também da
presenca ideoldgica no contexto da institui¢do educacional e, para H. Arendt, é o

que suscita grandes desafios para o pensamento.

Conforme ji anunciado, a auséncia do pensar ¢ um dos elementos que mais
favorece o aparecimento e a imposi¢do de ideologias. Sem o pensar, a educagio
cede a tendéncia de adequagio ao mundo técnico-cientifico, reproduz seus padroes
e propaga suas doutrinas. A auséncia do pensar incorre da perda de profundidade e
da liberdade, o que predispde o individuo a crenga de uma liberdade iluséria guiada
pela afinidade ideolégica que fomenta a sensagio de autonomia, mesmo enquadrada

em significativas limita¢oes.
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O esquecimento do pensar por parte da educagio resulta, principalmente, do
fato de as institui¢bes educacionais valorizam mais o conhecimento em detrimento
a reflexdo e ao pensamento. H. Arendt (1995) distingue o conhecer e o pensar os
quais devem ser aqui esclarecidos. O conhecimento ¢ algo definido e comprovado
e, principalmente, traz fins concretos e sélidos. De maneira oposta, o pensamento
requer sair do concreto para ir para o abstrato, exige o didlogo consigo mesmo
e, diferentemente do conhecimento, o pensamento traz mudangas continuas,
produzindo sentido. “O pensamento é como a teia de Penélope, desfaz-se toda manha

o que se terminou de fazer na noite anterior” (ARENDT, 1995, p. 69).

A diferencga entre pensar e conhecer pode ser demarcada da seguinte forma:

Podemos conhecer dados e leis da natureza e fatos do mundo,
mas o significado que atribuimos a eles, 4 nossa existéncia no
mundo e as nossas experiéncias, ¢ de nossa autoria, e nisso reside
aliberdade do pensamento. Essa é a principal diferenca entre o

conhecer e o pensar (ALMEIDA, 2010, p. 12).

Os modelos educacionais que privilegiam o conhecimento em detrimento do

. o~ . . . « . »

pensar colaboram com a imposi¢do da ideologia como um instrumento de “ensino”.
A ideologia passa a propor verdades indiscutiveis e indubitaveis, independentes do
exercicio dialético do pensar. Entende-se que a doutrinagio limita a perspectiva do
individuo e, principalmente, a sua capacidade de questionar, sujeitando-o a repeti¢io
dos ideais impostos sobre ele. A ideia pré-determinada e fixada pela ideologia fornece
o chio, mas, a0 mesmo tempo, impede o individuo de andar. Em outros termos, ele

se torna um empecilho para o curso da a¢do humana.

Essa “l6gica” toma conta ndo s6 da agio, mas corrompe também
o pensamento. Este fica isolado daquilo que devia ser seu objeto
— as experiéncias vividas pelas pessoas — e nio tem liberdade
em sua busca de sentido, j4 que se encontra sob o ditame da
légica. A suposta “verdade” 2 qual a ideologia remonta destréi
o pensamento porque faz supor “que sentido e coeréncia 16gica

sd0 a mesma coisa’ (ARENDT; 2003, p. 969, tradugio nossa).

Diferentemente da ideologia, o pensar filoséfico aparece como possibilidade de
desacorrentar o individuo aprisionado em modelos previamente estabelecidos que
subsistem em ideologias vigentes. A filosofia oferece a oportunidade de conduzir
o aluno a experiéncia do mundo e, a0 mesmo tempo, ao desconforto da libertagao

que significa a relagdo dialética com ele.
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A filosofia constitui-se numa ciéncia ampla e fundamenta teoricamente outras
areas do conhecimento. A partir da familiaridade com essa forma de pensamento,
o individuo desenvolve atitude dialégica, autbnoma e, especialmente, atitude
interrogativa. A filosofia no 4mbito académico e educacional nio deve apenas
propiciar ao aluno um mero enriquecimento intelectual. Ela pertence a educagio
em geral com o intuito de desenvolver no aluno a capacidade de questionar e de
responder os conhecimentos adquiridos em sua entrada no mundo nas mais diversas
situagbes. O questionar apoia-se nos conhecimentos previamente adquiridos e, ao

mesmo tempo, capacita a ultrapassi-los.

Contudo, é notério ressaltar que hd uma md organizagdo das disciplinas, em
virtude da pequena quantidade de profissionais e de formandos dispostos a atuar na
docéncia e a visdo que essa matéria é complementar. Entende-se que ¢ um grande
obstdculo aproximar os alunos da matéria de filosofia, principalmente os de ensino
superior porque desde novos nio foi transmitida a importincia de desenvolver

experiéncias de pensamentos.

E importante que todo jovem, ao ter contato com a filosofia,
possa desenvolver experiéncias de pensamento, aprendendo
a reconhecer e a produzir, em seu nivel, conceitos, a fazer a
experiéncia da critica e da radicalidade sobre a sua prépria vida,
a desenvolver uma atitude dialégica frente ao outro e a0 mundo
e, fundamentalmente, possa aprender uma atitude interrogativa
frente a0 mundo e a si mesmo. Pensamos que uma educagio
para a autonomia, no sentido da formagio de individuos que
possam escolher por si mesmos em que mundo querem viver, s6

pode ser tal se nela tiver lugar a filosofia. (GALLO; KOHAN,
2000, p. 195).

Ser livre é poder transformar aquilo que ja estd estabelecido e, através de sua
singularidade, pensar em algo inusitado e imprevisivel. H. Arendt concebe a liberdade
como inerente a todo ser humano que vem ao mundo e estd relacionada a capacidade
de inaugurar novo comego. “Por constituirem um initium, por serem recém-chegados
e iniciadores em virtude do fato de terem nascido, os homens tomam iniciativas, sio
impelidos a agir” (ARENDT, 1983, p. 190).

O fato de o ser humano ter o dom da agdo, no sentido de fazer um inicio,
s6 pode significar que ele foge a qualquer previsibilidade; nesse caso, a prépria
imprevisibilidade tem certa probabilidade e que aquilo que racionalmente nio é

de se esperar pode mesmo assim ser objeto da nossa esperanga. Esse dom para o
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imprevisivel, por sua vez, se baseia exclusivamente na singularidade, por meio da qual
cada pessoa se distingue de qualquer outra que ja existiu: “[...] essa singularidade
se baseia no fato da natalidade, fundamental para toda comunidade humana, e

em virtude da qual cada ser humano apareceu no mundo como um novo singular”

(ARENDT, 1960, p. 167).

A esperanga estd pendente sempre do novo que cada geragdo aporta.
Precisamente, “por basearmos a nossa esperanga somente nisso, porém, é que tudo

destruimos se tentarmos controlar os novos de tal modo que nés, os velhos, possamos

ditar a sua aparéncia futura” (AREND'T, 1990, p. 243).

Com base nisso, pode-se delimitar o papel do educador. Ele permanece limitado
na medida em que nio permite a abertura que garante o futuro. Sua fungio principal
¢ descortinar o mundo para os recém-chegados. Nesse sentido, o educador deve
romper com a tendéncia facilitadora de reduzir sua atividade a simples transmissio de
informagdes baseadas em visoes parciais e ideoldgicas jd estabelecidas que restrinjam
o mundo para o educando. Todo aquele que atua na educagio pode contribuir
com a potencializagio do pensar, e, com isso, poderd contribuir para a superagio
de ideologias que impedem o desenvolvimento do senso critico das criangas e dos

jovens no mundo.

CONSIDERACOES FINAIS

O artigo discutiu a possibilidade de a filosofia favorecer a desconstrugdo do

elemento ideolégico no dmbito escolar, conforme o pensamento de H. Arendt.

Pode-se observar que a ideologia consiste na l6gica de uma ideia pré-determinada
dedutivamente sobre assuntos relacionados a natureza e a histéria, de modo a nio
permitir o exercicio saudédvel da contradi¢do. Ideias inquestiondveis se prestam
facilmente a apropriagdo por grupos e institui¢oes. E, uma vez instrumentalizadas,
suas formas servem ao poder e a dominagio, privando o individuo da liberdade

politica, social e educacional.

A institui¢do escolar pode se transformar num elemento propagador de ideologias
na medida em que opta pelo conhecer em detrimento do pensar, desprestigiando a
reflexdo para propor o que ji estd constituido e estabelecido ideologicamente. Essa
escolha resulta na crise educacional na atualidade, marcada também pela crise da
autoridade e da tradigdo. Esse quadro compromete a missao especifica da educagio

que € apresentar a crianca o mundo tal como ele se manifesta, de forma a manter
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a relagdo de autoridade entre professor e aluno e a tradigdo como referéncia de
vida e de saber. E a educacio que celebra o novo e instaura o futuro, na medida em
que permanece vinculada a tradi¢do e ao pensamento, numa relagio especifica de
autoridade da construgdo do pensar e do conhecer.

Portanto, ¢ o pensamento e o exercicio do pensar que, no vigor da lei fundamental
da dialética e do contraditério, conserva a vitalidade do conhecer e do educar. O
pensamento gera sentido e, com isso, possibilita a superardo do que ideologicamente

impede o fluxo da liberdade humana.
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